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[bookmark: _Toc204252946]Inleiding
Dit is de technische rapportage van het stelselonderzoek naar geïntegreerd taalonderwijs in het po. Het biedt aanvullende informatie over de manier waarop dit onderzoek is uitgevoerd en de keuzes die daarbij zijn gemaakt. Het hoofdrapport van dit stelselonderzoek is te vinden op de website van de inspectie.

1.1 [bookmark: _Toc204252947]Achtergrond
[bookmark: _Toc204252948]Door middel van dit onderzoek wil de inspectie meer inzicht krijgen in de manier waarop scholen in het primair onderwijs (po) de basisvaardigheid taal in samenhang met de kennis- en kunstvakken aanbieden. Door prikkels vanuit de politiek, de maatschappij en het toezicht voelen scholen druk om de resultaten voor de basisvaardigheden omhoog te krijgen. De toegenomen aandacht voor basisvaardigheden leidt er mogelijk toe dat scholen minder aandacht kunnen besteden aan de kennis- en kunstvakken, wat verschraling van het onderwijs tot gevolg kan hebben (SLO, 2020). Dit wil zeggen dat scholen binnen het totale curriculum, het aanbod van alle vakken, steeds meer aandacht besteden aan de basisvaardigheden ten koste van andere vakken. Het curriculum versmalt daardoor, terwijl dit strijdig is met het uitgangspunt en de doelen van de Wet op het primair onderwijs (SLO, 2020).

We weten uit de literatuur dat een samenhangend curriculum deze verschraling kan tegengaan. Zo kan de lestijd die besteed wordt aan basisvaardigheden op een efficiënte manier worden gecombineerd met de rest van de vakken, bijvoorbeeld omdat het onnodige herhaling van lesstof voorkomt (Curriculumcommissie, 2022; Folmer 2016; Koek & Hagenaars, 2023; Prenger & Pleumeekers, 2023). Daarnaast kan samenhang de parallellen tussen vakken versterken, wat bijdraagt aan betekenisvolle lesstof (Curriculum.nu, 2019; Roozen et al., 2011). Leerlingen leren bijvoorbeeld dat een onderwerp vanuit verschillende perspectieven kan worden belicht (Koek & Hagenaars, 2023). Samenhang in het curriculum kan dus de basisvaardigheden versterken, zonder daarbij af te doen aan de kwaliteit van de kennis- en/of kunstvakken. Bij de formulering van de nieuwe kerndoelen wordt eveneens op het belang van samenhang tussen de doelen gewezen (SLO, 2020). 

Het ontwikkelen van een samenhangend curriculum vraagt echter om verschillende competenties van leraren en schoolleiders, zoals kennis over leerlijnen, vakexpertise, betrokkenheid van leraren bij het curriculum en lef om buiten de gebaande paden te treden (Koek & Hagenaars, 2023). Ook is het niet zinvol voor elke school om naar zo veel mogelijk samenhang te streven (Folmer, 2026; Koek & Hagenaars, 2023). Koek en Hagenaars (2023) stellen dat het vooral van belang is dat scholen weten welke werkwijze aansluit bij de competenties van hun leraren en de pedagogisch-didactische visie van de school. Volgens Folmer (2016) zouden meer schoolvoorbeelden van diverse vormen van samenhang scholen kunnen helpen een samenhangend curriculum in te richten dat past bij hun school. De verschillende voorbeelden uit dit onderzoek leveren hier een bijdrage aan. We richten ons in dit onderzoek specifiek op de basisvaardigheid taal, omdat een samenhangend curriculum volop de mogelijkheid biedt om talige activiteiten in te zetten (Van der Pluijm, 2023) en de taalvaardigheid van leerlingen uit te breiden (Folmer, 2016; Ford-Connors & Paratore 2015; Koek & Hagenaars, 2023; SLO, 2020; Van der Pluijm, 2023).

1.2 Hoofd- en deelvragen
De centrale vraag van dit onderzoek luidt: 

[bookmark: _Hlk189559130]“Hoe organiseren scholen geïntegreerd taalonderwijs binnen een breed- en samenhangend curriculum?”

De deelvragen die we onderscheiden, zijn:
1. Hoe starten scholen met het aanbieden van een samenhangend en breed curriculum?
2. Hoe integreren scholen de basisvaardigheid taal binnen andere vakken in het curriculum?
3. Hoe richten scholen met samenhangend taalonderwijs hun kwaliteitszorgcyclus in? 

[bookmark: BmrkInhoudsopgave][bookmark: _Toc204252949][bookmark: Samenvatting]Methode
[bookmark: _Hlk213245815]In dit hoofdstuk beschrijven we de keuzes die we hebben gemaakt bij de opzet en de uitvoering van dit onderzoek en reflecteren we hierop. We bespreken waarom we hebben gekozen voor interviews als onderzoeksmethode, hoe we de steekproef hebben samengesteld. Daarnaast bespreken we hoe we de interviews hebben afgenomen en hoe we deze data hebben geanalyseerd. Tenslotte reflecteren we op de kwaliteit en het proces van het onderzoek.

1.3 Onderzoeksbenadering
Het doel van dit onderzoek is om diepgaand begrip te krijgen in de manier waarop scholen in het primair onderwijs geïntegreerd taalonderwijs vormgeven. Een kwalitatieve methode past goed bij dit onderzoeksdoel, omdat in kwalitatief onderzoek de nadruk ligt op de ervaring van de participanten (Boeije, 2014, p. 113). In dit geval gaat het om de ervaringen van schoolleiders, intern begeleiders en leraren met het organiseren van geïntegreerd taalonderwijs. Door middel van diepte-interviews hebben we een gedetailleerd beeld kunnen krijgen van de manier waarop deze onderwijsprofessionals geïntegreerd taalonderwijs vormgeven en hoe zij dit beleven. Immers, deze interviews gaven de participanten de tijd om hun verhaal te vertellen en gaven ons de mogelijkheid om door te vragen en te controleren of onze interpretatie klopt.

1.4 Dataverzameling
1.4.1 Steekproefopzet
We hebben een doelgerichte steekproef getrokken van 8 scholen binnen het primair onderwijs. Via ons netwerk van collega’s die werken bij de inspectie hebben we een lijst opgesteld van scholen die ervaring hebben met geïntegreerd onderwijs. Op dit moment wisten we van deze scholen nog niet welke rol taal hierin zou hebben. Uit deze lijst van 16 scholen hebben we uiteindelijk 8 scholen bezocht om interviews af te nemen. Bij deze selectie hebben we geprobeerd een zo gevarieerd mogelijke groep scholen te kiezen als het gaat om schoolconcept en/of relevante methodiek, schoolgrootte en stedelijkheid. We verwachten namelijk dat al deze factoren – met name de eerste - van invloed zouden kunnen zijn op de manier waarop scholen het curriculum vormgeven. Sommige scholen uit de lijst hebben we om praktische redenen niet geselecteerd, bijvoorbeeld omdat de school eerder heeft meegedaan aan een vergelijkbaar stelselonderzoek van de inspectie of omdat de school het erg druk had.

Een deel van de scholen die we hebben bezocht werkten vanuit een schoolconcept waar een samenhangend curriculum een onderdeel van uitmaakte. Bij andere scholen ging het om een samenhangende methodiek of een combinatie van een schoolconcept en methodiek. In de steekproef zaten zowel grote als kleine scholen en ook de stedelijkheid varieerde sterk. We hebben 6 scholen bezocht in een stad (waarvan 3 in de randstad) en 2 scholen in een dorp. 

1.4.2 Semigestructureerde groepsinterviews
We hebben in 16 groepsinterviews afgenomen op 8 verschillende basisscholen in de periode april-juni 2025. De interviews waren semigestructureerd, wat inhoudt dat een deel van de gespreksonderwerpen vooraf vaststaat in een topiclijst (zie Bijlage A), maar dat er tijdens het interview ruimte is om daarvan af te wijken. De topiclijst is geïnformeerd door de literatuurstudie. Daarnaast hebben we ter voorbereiding van de interviews aan scholen gevraagd om documenten op te sturen met betrekking tot het curriculum. Sommige scholen hebben deze documenten voorafgaand aan het interview opgestuurd, wat ons hielp om alvast een beeld te krijgen van het type onderwijs op die school en bekend te raken met de terminologie die daarbij gebruikt wordt. We hebben de interviews steeds in tweetallen afgenomen; alleen bij één school zijn we met z’n drieën gegaan. Het onderzoeksteam bestond in totaal uit 6 mensen, die allemaal één of meerdere interviews hebben afgenomen.
Op elke school hebben we 2 interviews afgenomen. Het eerste interview voerden we met de schoolleider en de ib’er(s) (hierna: schoolleiding). Op de meeste scholen was er naast de schoolleider één ib’er aanwezig bij het interview, op sommige scholen waren dit er 2. Tijdens het tweede interview spraken we met een groepje leraren. We hadden scholen gevraagd om zelf een groepje van 2 tot 4 leraren te selecteren die zo veel mogelijk de verschillende bouwen van de school vertegenwoordigen. Op de meeste scholen spraken we daadwerkelijk met 2 tot 4 leraren tegelijk. Op 2 scholen waren er 5 leraren aanwezig en op één school kon alleen een enkele leraar aanwezig zijn bij het gesprek. Verdeeld over 3 verschillende interviews sloten ook een adjunct-directeur, een coördinator vernieuwingsbeleid en een pabo-student aan, wat door de scholen zelf werd geïnitieerd. In het overzicht hieronder is te zien welke type participanten we gesproken hebben en hoeveel van elke type.

Tabel 1: overzicht van participanten in de steekproef
	Type participant
	Aantal

	Leraar
	27

	Ib’er/kc’er
	9

	Schoolleider
	8

	Adjunct-directeur
	1

	Coördinator vernieuwingsbeleid
	1

	Pabo-student
	1

	Totaal
	46



Tijdens de interviews hanteerden we 2 verschillende topiclijsten: één voor de interviews met de schoolleiding en één voor die met de leraren. Een deel van de topics en vragen overlapten en een deel was verschillend (zie in Bijlage A hoe de topiclijsten van elkaar verschilden). Tijdens het gesprek met de schoolleiding spraken we vooral over hun overwegingen met betrekking tot het beleid rondom een samenhangend curriculum. Met leraren bespraken we met name de manier waarop vakintegratie in de praktijk is georganiseerd en welke keuzes zij daarbij maken. Schoolleiders, ib’ers en leraren vertelden elk vanuit hun eigen perspectief over hun ervaringen met een geïntegreerd taalonderwijs, wat rijke data opleverde.

1.5 [bookmark: _Toc204252952]Data-analyse
We hebben de interviews opgenomen en laten transcriberen door de externe transcribeerdienst Amberscript. Om de interviewdata te analyseren hebben we gebruikgemaakt van thematische analyse met behulp van het data-analyseprogramma NVivo. 

De analyse startte met open coderen, waarbij we betekenisvolle fragmenten uit de transcripten hebben gelabeld met een code. De 3 deelvragen vormden hierbij het uitgangspunt. Als eerste hebben we één interview door 2 onderzoekers laten coderen, om onze inzichten met elkaar te kunnen vergelijken. Vervolgens hebben we nog 3 andere transcripten open gecodeerd. Op basis van deze 4 transcripten hebben we tijdens een brainstormsessie met 4 onderzoekers een grof codeerschema gemaakt met relevante onderwerpen. Het grootste deel van de transcripten hebben we gecodeerd op basis van dit codeerschema. Iedereen heeft daarbij zo veel mogelijk interviews gecodeerd waar ze zelf aanwezig waren. 
Vervolgens hebben we deze codes geordend en geherstructureerd en hebben we in een nieuwe brainstormsessie 10 overkoepelende thema’s geïdentificeerd die het meest duidelijk in de data naar voren kwamen. Sommige codes zijn daarin niet meegenomen, omdat die niet relevant genoeg bleken. De laatste paar transcripten hebben we op basis van deze 10 thema’s gecodeerd. Naast het verrijken van de bestaande codes binnen deze thema’s, bleven we ook nieuwe codes toevoegen. Tijdens deze laatste fase van de data-analyse hebben we sommige thema’s een andere naam gegeven en 2 thema’s samengevoegd. De 9 thema’s die overbleven, vormen de basis van de rapportage (zie de codeboom in Bijlage B). 

De 3 deelvragen bleven telkens een logische manier om de data in te delen en vormden daarom gedurende het hele onderzoek rode draad. Wel hebben we daar een aan paar aanpassingen in gedaan in de formulering. Ten eerste in deelvraag één, waarbij we onszelf eerst de vraag stelde hoe het samenhangend curriculum ‘tot stand is gekomen’. Tijdens de interviews bleek dat curriculumontwikkeling een doorgaand proces is zonder een duidelijk begin en einde. We hebben de vraag daarom aangepast naar: ‘Hoe starten scholen met het aanbieden van een samenhangend en breed curriculum?’. Ten tweede hebben we een aanpassing gedaan in de derde deelvraag. Oorspronkelijk waren we benieuwd hoe de ‘schoolleiding’ de kwaliteitscyclus inricht met betrekking tot een samenhangend en breed curriculum. Tijdens de interviews bleek de leraren hier net zo goed een rol in spelen, dus hebben we de vraag verbreed: ‘Hoe richten ‘scholen’ met samenhangend taalonderwijs hun kwaliteitszorgcyclus in?’ 

1.6 [bookmark: _Toc204252953][bookmark: _Toc204252954]Kwaliteit van het onderzoek
We hebben aandacht besteed aan de kwaliteit van dit onderzoek aan de hand van kwaliteitscriteria die passen bij kwalitatief onderzoek (Lincoln & Guba, 1985). 
Ten eerste geloofwaardigheid[footnoteRef:1] en bevestigbaarheid[footnoteRef:2]: we hebben gedurende het onderzoek regelmatig aantekeningen gemaakt, bijvoorbeeld na een interview of tijdens het coderen. Daarnaast hebben we zoveel mogelijk langdurige betrokkenheid gecreëerd bij de instellingen. Om het interview in te plannen hebben we telefonisch contact gehad met de schoolleiders en hen de mogelijkheid gegeven om vragen te stellen. Ook tijdens het interview hebben we onze interpretatie regelmatig teruggekoppeld om deze te controleren. [1:  Met de ‘geloofwaardigheid’ (credibility) van het onderzoek verwijzen we naar een correcte interpretatie van de originele verhalen van de participanten.]  [2:  Met de ‘bevestigbaarheid’ (confirmability) van het onderzoek verwijzen we naar een neutrale interpretatie van de data die kan worden bevestigd door andere onderzoekers.] 

Ten tweede afhankelijkheid[footnoteRef:3]: tijdens het coderen hebben we regelmatig contact gehad met het onderzoeksteam om onze codes met elkaar te bespreken. Op deze manier hebben we een gedeelde betekenis ontwikkeld van de data. Het toevoegen, aanpassen of verwijderen van codecategorieën hebben we ook in samenspraak gedaan. 2 onderzoekers namen daarbij het voortouw, wat bijdroeg aan de overzichtelijkheid en consistentie tijdens de data-analyse. [3:  Met de ‘afhankelijkheid’ (dependability) van het onderzoek verwijzen we naar de stabiliteit van de bevindingen over tijd, door zorgvuldige methodologische beslissingen en correct uitgevoerde analyses.] 

Tenslotte overdraagbaarheid[footnoteRef:4]: wij hebben gevarieerde groep basisscholen onderzocht die in verschillende mate ervaring hebben met geïntegreerd taalonderwijs en dit op heel verschillende manieren uitvoeren. De resultaten zullen daarom voor een deel overdraagbaar zijn naar andere type scholen met geïntegreerd taalonderwijs, zoals scholen uit het speciaal onderwijs, speciaal basisonderwijs of het niet-bekostigd onderwijs. We hebben bewust gekozen voor een groep scholen die zich actief inzetten voor samenhangend onderwijs. De resultaten zullen daarom minder goed overdraagbaar zijn naar scholen die (nog) niet of beperkt werken aan samenhangend onderwijs, bijvoorbeeld vanwege uitdagingen op het gebied van personeel.  [4:  Met de ‘overdraagbaarheid’ (transferability) van het onderzoek verwijzen we naar het toepassen van de bevindingen naar andere contexten en andere participantgroepen.] 


Naast deze kwaliteitscriteria, hebben we aandacht besteed aan ethiek. Voorafgaand aan het onderzoek hebben we de deelnemende scholen ingelicht over het doel van het onderzoek. Tijdens de interviews hebben we de participanten mondeling om toestemming gevraagd voor het opnemen van de interviews. De opnames en transcripten hebben we bewaard in een veilige map. Als dit onderzoek volledig is afgerond, worden de opnames verwijderd. Transcripten worden voor 10 jaar gearchiveerd op basis van de selectielijst OCW. Om de privacy van de deelnemers te beschermen, zijn de citaten in het rapport niet herleidbaar naar individuele scholen of participanten.

1.7 Reflecties
Ten eerste willen we reflecteren op de geïnterviewde participanten. Van tevoren hadden we besloten om 2 gescheiden interviews af te nemen met de schoolleiding en met leraren. Dit hebben we voorafgaand aan de interviews aan de scholen gecommuniceerd. Eén van de redenen hiervoor was om leraren zo veel mogelijk de gelegenheid te geven om open te communiceren zonder aanwezigheid van de schoolleiding. Op 2 scholen liep dit in de praktijk anders dan verwacht, omdat de schoolleider daar ook aansloot bij het interview met de leraren. We hebben ervoor gekozen om op dat moment niet ‘in te grijpen’. Uiteindelijk stonden de leraren tijdens deze gesprekken centraal en hadden we niet het idee dat zij ‘gewenste’ antwoorden gaven. 
Scholen namen ook zelf het initiatief om een aantal extra medewerkers aan te laten sluiten bij de gesprekken. Dit was een nuttige aanvulling op het interview, omdat deze mensen een ander perspectief boden op het curriculum. Zo kon de pabo-student een goede vergelijking maken tussen de opleiding en de onderwijspraktijk op de school. 

Ten tweede reflecteren we op de data. Voor dit onderzoek waren wij met name benieuwd naar de manier waarop scholen geïntegreerd taalonderwijs vormgeven. Om dit te kunnen begrijpen in een bredere context, kwam ook het geïntegreerde curriculum als geheel aan bod tijdens de interviews. Scholen spraken – vanzelfsprekend – over taalintegratie en de integratie van andere vakken door elkaar heen. Het was daardoor soms moeilijk te volgen of een bepaalde ervaring alleen betrekking had op het taalonderwijs of in bredere zin van toepassing was. Zowel tijdens het interviewen, de data-verzameling als de rapportage was het een uitdaging om taalintegratie los te koppelen van het geheel.

Tenslotte reflecteren we op de institutionele identiteit van de inspectie. We zijn ons bewust van onze dubbele rol als toezichthouder en onderzoeker en hebben tijdens de uitvoering van het onderzoek de ruimte gemaakt om hier kritisch op te reflecteren. Dit hielp ons om de ervaringen van de scholen centraal te stellen. Hoewel we ons niet te veel wilden laten beïnvloeden door onze ‘toezichtsblik’, willen we wel dat stelselonderzoek ondersteunend is aan het toezicht als geheel. We hebben er daarom voor gekozen om te rapporteren over de uitdaging om taaldoelen te monitoren (zie het laatste thema in de codeboom in Bijlage B). Vanuit het onderzoekskader van de inspectie is het relevant om dit aspect van geïntegreerd taalonderwijs aan te kaarten. Scholen benadrukten dit niet zozeer uit zichtzelf, maar we hebben hier expliciet naar doorgevraagd. 
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[bookmark: _Toc213162290]Bijlage A: Topiclijst
     = vragen specifiek voor schoolleiders en ib’ers
     = vragen specifiek voor leraren

	Topic
	Kernvraag
	Hulpvragen

	Aanleiding/proces samenhangend curriculum
	Op welke wijze is het samenhangend curriculum tot stand gekomen?
	· Wat was voor jullie de aanleiding om aan de slag te gaan met geïntegreerd onderwijs?
a. Wat was het doel?
b. Hoe verhoudt de integratie zich tot de visie?
c. Welke bronnen gebruiken jullie hierbij?
d. Hoe zag het taalonderwijs er eerst uit?

· Kun jullie iets vertellen hoe het proces is verlopen?
a. Wie was betrokken?
b. Welke rol hadden zij?
c. Hoe zijn jullie meegenomen in het proces om geïntegreerd te gaan werken? 
d. Waar liepen jullie tegenaan/wat ging juist goed?


	Geïntegreerd taalonderwijs
	Hoe ziet bij jullie geïntegreerd taalonderwijs eruit?

(Spinnenweb gebruiken)

	· Welke leerlijnen/domeinen zijn geïntegreerd?
a. In hoeverre zijn deze geïntegreerd?
b. Hoe ziet dit er in de praktijk uit?

· Hoe bepalen jullie de thema’s/de inrichting?
a. Wat zijn hierbij de uitgangspunten/principes?
b. Welke rol heeft de leraar hierbij? 
c. Hebben jullie vaste elementen in de opzet van een thema? Zo ja, waarom deze?
d. Welke elementen werken jullie al vooraf uit en welke worden ingevuld tijdens een thema? 
e. Hoe werken jullie hierin als team samen?
f. Hoe bepalen jullie de doelen van een thema?
g. Hoe volgen jullie de leerlingen met deze manier van werken?

· Welke rol speelt taal bij het geïntegreerd onderwijs?
a. Welke taaldomeinen worden geïntegreerd aangeboden en welke juist niet? Waarom? 
b. Worden de geïntegreerde taaldomeinen ook nog ‘los’ aangeboden?
c. Hoe worden de taaldomeinen aangeboden die niet geïntegreerd worden?
d. Hoe wordt aan leerlingen het taaldoel duidelijke gemaakt?
e. Hoe wordt taal (in dit vak) getoetst?

· Welke gevolgen zien jullie van het geïntegreerd onderwijs? (Bijv. houding van leerlingen, taalresultaten)
a. Welke meerwaarde heeft deze manier van werken t.o.v. het werken met methoden/andere manieren?
b. Voldoet dit aan jullie verwachtingen?
c. Hoe ervaren jullie deze manier van werken?
d. Welke uitdagingen ervaren jullie? 


	Kwaliteitscyclus

	Hoe hebben jullie de kwaliteitscyclus ingericht m.b.t geïntegreerd onderwijs?
	· Hoe bewaken jullie de kwaliteit van de ontwikkelde thema’s en de lessen die worden gegeven? 
a. Hoe bewaken jullie dat alle doelen ook daadwerkelijk worden aangeboden? 
b. Hoe evalueren jullie of de doelen van een thema behaald worden door de leerlingen? 
c. Welke vaardigheden hebben jullie hiervoor nodig voor deze manier van werken?

· Hoe sturen jullie op het behalen van de doelen en ambities?
a. Hoe evalueren jullie en wat levert dit op?
b. Welke rol speelt professionalisering bij het geïntegreerde onderwijs? (Bijv. lesbezoeken, scholing, kennisdeling)

Afsluiting: Waar houden jullie in de toekomst graag aan vast en wat zouden jullie nog willen veranderen?







[image: Afbeelding met tekst, schermopname, Lettertype, diagram

Door AI gegenereerde inhoud is mogelijk onjuist.] Bijlage B: Codeboom 
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